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Els canvis cap a nous models pedagogics poden comportar canvis
en la competeéncia lingiiistica de I'alumnat catala?
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El mén educatiu viu immers en una renovacié pedagogica que canvia significativament les
bases sobre les quals s’havia fonamentat el sistema educatiu fins a 'actualitat. Aquest canvi
no només afecta els aspectes tecnologics, siné que comporta un canvi profund en el rol del
professor, en les activitats que es fan a l'aula i, en conseqiiéncia, també en les interaccions
entre alumnes i professors. Aquest apunt resumeix una recerca sobre 'impacte d’aquests
. by . ) . . ez " ) . 1 . .
canvis pedagogics en 'adquisicié i I'as de la llengua catalana’, i es pregunta en quina me-
sura poden afectar els nivells finals de competéncia lingtistica de 'alumnat i si caldria tenir

més present l'aspecte lingiiistic en la renovacié pedagogica en marxa.
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i0 ; la que busca donar tot el protagonisme als
Introduccid: un moment de canvi segonp
aprenents.

L’educacié es troba en un moment de transforma-

cié radical de les seves bases didacticopedagogi- Aquest desplacament de la posici6 del docent,

b . ey . ., ’ o\ .
ques. Després d’époques relativament estables d’una posicié central a una posicié més periférica,

N . TR . s . . . s .
dins de la vida escolar, la darrera década ha estat té obviament conseqiiéncies en 'ambit linguistic:

. L ’
marcada per Pentrada d’una nova onada d'innova- si en el model tradicional d’ensenyament el mes-

cié educativa a les aules i el quiestionament de les tre era qui portava el pes de la classe i monopolit-

metodologies que fins aleshores havien guiat la zava 1'ts de la paraula, amb poques intervencions

comunitat educativa. Si el paper tradicional dels alumnes, les noves metodologies fomenten

del docent havia estat el de ser centre de "as de la paraula per part dels estudiants i un in-

. ) . ) crement dels espais d’'interaccid en petit grups, en
Paula i far irradiador de coneixement, en P’actu- P petit grups,

. ) que sovint el docent hi és absent. El mestre/pro-
alitat el seu rol ha passat a ser d’acompa- .
, fessor, doncs, parla menys i els alumnes par-
nyant en ’aprenentatge dels alumnes, en un . .
len més i parlen més entre ells, fet que com-

porta I'emergéncia de nous usos lingiistics.

! La informacié que s'exposa en aquest apunt prové de l'informe final del projecte Llengua i escola: els usos lingiiistics als centres educatius i el
seu impacte sobre les competéncies lingiiistiques de l'alumnat, dirigit per F. Xavier Vila i Moreno, amb Josep Maria Artigal, Emili Boix, Lloreng
Comajoan, Avelli Flors-Mas, Delfina Jovanovich, Xavier Mas i Montserrat Sendra com a equip investigador i financat pel Departament
d’Educacié de la Generalitat de Catalunya (EDU019/19/00001).
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Noves metodologies i llengua

La renovacié pedagogica dels anys vuitanta
va importar la metodologia d’immersio de
paisos amb llengiies minoritzades similars al
catala, com és el cas del Quebec (Canada). La
semblanca de les situacions sociolingiiistiques ila
problematica d’ensenyar la llengua a aprenents
que no la tenien com a primera llengua feien que
les metodologies poguessin aplicar-se sense prac-
ticament cap transformacid, ja que el corpus teo-
ric que hi havia al darrere era un corpus d'investi-

gacions solides en llengiies minoritzades.

La renovacié pedagogica actual, en canvi, ha
estat creada i pensada en societats en que la
llengua no és una llengua minoritzada, siné
més aviat al contrari: en entorns on la llengua de
'escola és la llengua dominant a tots els nivells —
per exemple, Finlandia o Suécia. Aixi, la creacié
d’aquestes noves metodologies d’ensenyament no
té tan present la quiestié linguistica, ja que resulta
menys rellevant en el context on han estat idea-
des. Com a conseqiiéncia, quan s’importa aquest
nou tipus de pedagogia, sovint s’oblida el factor
lingiiistic que hi va associat, i s’aplica una pro-
posta metodologica pensada per a una llengua do-
minant a una situacié amb una llengua no domi-
nant com és la catalana. En aquest sentit, algunes
propostes de renovacié pedagogica aplicades a
I'ensenyament de llengiies en contextos multilin-
giies ja han comencat a plantejar la necessitat
d'incorporar la minoritzacié lingiistica com un
factor que requereix modificacions de la practica
docent (Cenoz i Gorter 2017).

Parallelament, la societat i el marc normatiu vi-
gent exigeixen al'escola un bon aprenentatge tant
del catala, del castelld, com de I'anglés per part

apunts de sociolingiistica i politica linguistica, 16

num. 16—2020

PER LESCOLA

pUBLICA
EN CATALA

sta, Coloma de Gramenet

Il-lustracié 1. Portada del diptic editat per la comissié promo-
tora de la immersié lingiiistica a Santa Coloma de Gramenet
el febrer de 1983. Font: elsaltodiario.com

dels alumnes —nivell B2 del Marc Europeu pel
que fa al catala i al castella (i I'aranés a la Vall
d’Aran), i nivell B1 d’anglés al final de 4t I’ESO
(Departament d’Ensenyament 2018). La millora
del nivell de llengua hauria d’anar lligada
també a aquesta renovacié pedagogica, tot i
que en la seva concepcid no en sigui el focus prin-

cipal.

Objectius i preguntes de recerca

L’estudi, doncs, se centra en 'encaix entre les no-
ves metodologies pedagogiques i les llengiies mi-
noritzades. Si en ’anterior model els centres
educatius intentaven compensar la domi-
nancia exterior del castella per facilitar
Paprenentatge del catala, en l'actualitat,
amb 'augment d’usos per part dels alumnes i amb
la menor preséncia del mestre, aquesta compen-
sacio podria quedar afectada. Les diferents re-
cerques dutes a terme al llarg dels anys ens de-
mostren que perqué els alumnes aprenguin qual-

sevol llengua, no n’hi ha prou amb el coneixement
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tedric, siné que cal que hi hagi ambits d’ds que
permetin la practica i la colloquialitzacié de la

llengua oral.

Com afecten tots aquests canvis pedagogics en
I'adquisicié i is de la llengua catalana? Amb el nou
model, hi ha canvis en el temps d’exposicié al ca-
tala dels alumnes? I en el temps de produccié? La
modificacié dels usos lingiiistics a l'aula pot modi-
ficar els nivells d’aprenentatge de les llengiies es-
colars? Quin impacte tenen els usos lingiistics del
docent en els usos lingiiistics dels alumnes? La po-
sici6 comunicativa del docent provoca modificaci-
ons en els usos linguistics dels alumnes? Hiha re-
laci6 entre la implicacié dels alumnes en la tasca
d’aprenentatge i un major s de la llengua cata-

lana?

Metodologia

Les técniques de recollida de dades que es van pre-
veure van ser un questionari sociolinguistic ano-
nim als alumnes, observacions qualitatives dels
usos lingliistics, observacions quantitatives dels
usos linguistics, entrevistes als equips directius
dels centres, coordinadors LIC i a una mostra
d’alumnes. Per a la recopilacié de les dades quan-
titatives, les unitats de mesurament selecciona-

des van ser les dades del context de 'observacié,

“> o) 009/1835

Quant pesa un cigré? Quants cigrons hi ha dins d'un pot de vidre?

185 visualitzacions * 23 de marg 2019 1 &0 S COMPARTEIX =i DESA

Il-lustracid 2. Una de les classes enregistrades analitzades en el marc
del projecte. Font: YouTube
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el marc temporal, el tipus de grup, el tipus d’acti-
vitat, la implicacié de I'alumnat, I'is de la paraula,
les llengties de la interaccié entre el docent i els

alumnes il'ds de la llengua entre els alumnes.

Inicialment, el projecte preveia fer observacions a
les aules de diversos instituts, pero el calendari
previst va coincidir amb la publicacié de la sentén-
cia dels liders independentistes i la situacié (va-
gues, manifestacions...) va fer impossible dur a
terme el treball de camp. Aixi doncs, per poder fer
una prova pilot de la metodologia d’observacié, es
va analitzar una mostra de videos de classes gra-

vades disponibles a Youtube —com per exemple,

«Quant pesa un cigr6? Quants cigrons hi ha dins

d’'un pot de vidre?» o «Quants cigrons hi ha dins
un pot de vidre? (1r ESO)».

Conclusions provisionals

Al titol d’aquest apunt, ens preguntavem si els
canvis cap a nous models pedagogics podien com-
portar canvis en la competéncia lingiistica de
I'alumnat catala. La recerca ha permés comprovar
que, en efecte, el canvi pedagogic comporta
canvis en els usos lingiiistics que podrien im-
pactar, posteriorment, en els nivells de com-
peténcia en llengua catalana de I’alumnat.
Concretament, podem resumir els resultats en set

grans arees:

1. Es detecta una considerable diversitat
metodologica de practiques docents —des
de classes més tradicionals, de caire frontal i
controlades pels docents, fins a aules més ho-
ritzontals i participatives realitzades en petit
grup amb altres companys en qué l'alumnat
guanya autonomia a I'hora de realitzar activi-
tats. Les practiques docents no es produeixen

en termes categorics sind que flueixen i es van
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transformant. Aixi, en qiiesti6 de pocs minuts
es pot passar d’'una explicacié magistral amb
un sol parlant legitimat per intervenir a una
classe absolutament disgregada en petits
grups. També hi ha una distancia considerable
entre el disseny de les activitats i el seu resul-
tat en la practica. Per exemple, el docent que
intenta prendre part en una activitat de petit
grup i la gestiona de manera absolutament
frontal, quasi com un examen oral, o les expli-
cacions magistrals en queé els alumnes s’orga-
nitzen en petits grups i comencen a fer l'acti-
vitat mentre el docent encara esta explicant a
la pissarra. Tot plegat dificulta considerable-
ment la classificacié de les classes en catego-
ries tancades com frontal/horitzontal. Sera
dificil parlar d’aules d'un tipus o un altre i
sembla més recomanable plantejar I'analisi a
partir de la successié d’episodis didactics de ti-
pus diferents.

La figura del docent condiciona, pero no
determina, les tries de llengua: la presén-
cia del docent incentiva, de manera variable,
I"as del catala entre els alumnes. El condicio-
nament lingiistic del docent depén, en gran
part, de la seva posicié en la interaccié: el do-
cent afavoreix molt més s de catala quan és
el destinatari principal dels missatges que no
pas quan és només un oient ratificat, és a dir,
quan, tot i participar en una interaccid, no és
el destinatari principal dels missatges. No
sembla pas que la preséncia del docent generi
més Us de catala quan no forma part de la in-
teracci6 entre els alumnes.

Es percep un lligam entre la dimensié
dels grups de treball i la llengua utilit-

zada. Sembla que les intervencions dels alum-
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nes en el gran grup tendeixen a ser més en ca-
tala, mentre que les intervencions en petit
grup tendeixen a ser més en castella. Les me-
todologies d'immersié estaven pensades ma-
joritariament per al treball en gran grup. Es re-
quereix, per aix0, més recerca sobre técniques
d'immersié en el treball en petits grups auto-
noms.

Es perceben diferéncies interindividuals
molt significatives pel que fa als usos lin-
giiistics tant entre alumnes com entre
docents, pero la impossibilitat de fer treball
de camp en centres educatius no permet arri-
bar a conclusions sobre les variables sociode-
mografiques i lingiiistiques que podrien expli-
car aquestes diferéncies.

Es possible que s’estigui sobreestimant
Pus del catala en les interaccions fron-
tals. Es detecten intervencions en castella en
interaccions frontals, tant per part dels alum-
nes —respostes en castelld a preguntes en ca-
tala fetes pel docent, bromes o comentaris
fora de l'activitat que s’esta duent a terme,
etc.— com, tot i que amb menys freqiiéncia,
per part del professorat —respostes a pregun-
tes en castella, per cridar T'atencié d’algun
alumne, per recuperar el control de la classe,
etc.

El canvi cap a metodologies més horit-
zontals podria estar reduint I’exposicio
de Palumnat al catala. Les observacions
suggereixen que hi ha un lligam entre el canvi
de metodologia d’ensenyament i una menor
exposici6 a la llengua catalana per part dels
alumnes. En els sistemes més tradicionals, ba-
sats en I'ensenyament frontal, el docent era

qui produia la major part del discurs de l'aula,
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i el produia majoritariament en catala. A me-
sura que s’'avanca cap a métodes més horit-
zontals, en qué prima la construccié de conei-
xement entre iguals i la interaccié entre alum-
nes com a pilar fonamental de I'aprenentatge,
s6n els alumnes els que porten el pes del dis-
curs a l'aula. En aquesta nova situacié, 'expo-
sicié a la llengua castellana augmenta i es re-
dueix el temps d’exposicié al catala a'aula.

7. L’impacte dels canvis metodologics en els
usos lingiiistics per part dels alumnes, i
de retruc, en la competéncia lingiiistica.
En els métodes d’ensenyament tradicional, les
intervencions dels alumnes tenien majoritari-
ament el docent com a destinatari principal, i
els estudis disponibles fins al moment indica-
ven que es produien majoritariament en llen-
gua catalana, especialment en les primeres
etapes d’escolaritzacié. En els nous models
que busquen la interaccié i la construccié del
coneixement entre iguals, el destinatari acos-
tuma a ser un altre alumne. A primera vista, a

les escoles amb menys preséncia de catalano-

num. 16—2020

parlants inicials, aquest fet pot estar fent aug-
mentar considerablement 1'is del castella per
part dels alumnes en les seves interaccions en

context educatiu.

Per tot plegat, la recerca aplicada sobre el model
lingiiistic educatiu hauria de ser capa¢ d’identifi-
car bones practiques docents que facin com-
patible la implantacié de les noves tendén-
cies pedagogiques i didactiques i el manteni-
ment o I'increment de la produccié en les

llengiies diana d’aprenentatge.
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